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初级综合课教学中文教师知识结构实证

研究 
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摘要: 教师教育和教师发展是学科建设的基本问题，国际中文教师所具有的知识结构与教师专业发展和国际中文教

学质量密切相关。不同等级、不同课型的教学对中文教师知识和知识结构的要求各不相同。本研究采用实证的方法，

以初级汉语综合课实录为样本，以教学实录中的教学事件所体现出的教师知识为研究对象，通过考察分析报告了国

际中文教师教学实践中的知识结构，并且对知识结构构成维度、具体要素和应用比重进行了分析。研究结果显示，

初级综合课教学中国际中文教师知识结构由六大维度十三个要素构成，教师知识结构的各知识维度和不同维度下具

体知识要素的应用比重不尽相同，其中“教学知识”维度的应用比重最高，包括“汉语学科教学知识”与“一般教学知

识”两个具体知识要素，它们共同构成是国际中文教师知识结构的“核心”。本研究的结果有助于指导中文教师更好

地开展教学，提高教学能力和素养，有助于指导国际中文教师培养和培训的课程设置，同时也希望本研究能够为国

际中文教师教育和教师发展研究提供新的启发和思路。 
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Abstract: Teacher education and development is the basic problem of discipline construction. The knowledge structure 

of international Chinese language teachers is closely related to their professional development and the quality of 

international Chinese language teaching. Different levels and classes have different requirements on Chinese teachers' 

knowledge and knowledge structure. This study adopts an empirical approach, taking the recorded data of primary 

comprehensive Chinese courses as samples, and taking the teacher knowledge reflected in teaching events in the 

recorded data as the research object. Through investigation and analysis, it reports on the knowledge structure of 

international Chinese teachers in teaching practice, and analyzes the dimensions of knowledge structure, specific 
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elements, and application proportions. The results show that the knowledge structure of international Chinese language 

teachers in primary comprehensive courses is composed of six dimensions and thirteen elements. The application 

proportions of different knowledge dimensions and specific knowledge elements are different. Among them, the 

application proportion of the "Pedagogical Knowledge" dimension is the highest, including two specific knowledge 

elements of "Pedagogical Content Knowledge in Chinese language teaching" and "General Pedagogical Knowledge", 

which together constitute the "core" of the knowledge structure of international Chinese language teachers. The results of 

this study are conducive to Chinese teachers better carrying out teaching, improving teaching ability and literacy, guiding 

the curriculum setting of international Chinese teacher language training. Also, it is hoped to provide new inspirations 

and ideas for the research on the education and development of international Chinese teachers. 

Keywords: International Chinese Language Teacher; Knowledge Structure; Elementary Comprehensive Course; 

Application Proportion 

 

1 引言 

陆俭明指出，一个学科的独立发展，需要培养本

学科的专门人才，来持续扩充国际中文教师队伍，然

而“所培养的人才需要有什么样的知识结构和教学技

能”是需要我们去进一步考虑和解决的重大问题[1]。从

20 世纪 80 年代开始，教师知识一直是世界教师教育研

究的焦点问题，这是因为教师知识是教师专业发展的

重要内容之一[2]。教师作为知识的传授者和学生学习

的指导者，教师知识是开展教学的前提和基础，是从

事教育必备的智力资源。然而，知识是基础，结构决

定功能。具体来说，事物的内部结构决定了事物的外

部功能。因此，教师不仅要具备相应的知识，还应具

有合理的知识结构。刘清华指出，“教师的知识结构是

教师教育教学活动中决策判断的基础，重视教师知识

体系的建构是未来教师教育的主题。” [3]国际中文教师

作为中文教学活动的主体之一，教师知识是其从事教

学最基本的条件，具备什么样的知识结构在一定程度

上影响着教师教学。 

学者们对国际中文教师知识和知识结构的研究取

得了一定的成果。从研究内容来看，关于中文教师应

该拥有什么样的知识和知识结构，学者们从不同维度

出发有不同的认识，主要包括汉语学科教学维度[4, 5]、

“汉语学科+教育学”维度[6, 7]，以及实践维度[8, 9]。这

些更多的是对中文教师知识和知识结构宏观上或者某

一方面的研究，且尚未达成统一的认识。也有少数学

者聚焦某一知识类别，如学科教学法知识（PCK），

从微观出发探究汉语教师在教授汉语发音方面的教学

内容知识[10]。通过以上对国际中文教师知识和知识结

构认知状况的分析，有助于了解已有教师知识和知识

结构的基本维度层次。然而，不同等级、不同课型教

学有自己的教学目标和教学重点，中文教师在教学处

理上要因人而异，因课而异，为不同的教学服务，因

此对中文教师知识和知识结构的要求各不相同。从已

掌握文献来看，有必要针对不同课型的国际中文教师

知识和知识结构开展研究。 

从研究方法来看，关于国际中文教师知识和知识

结构的已有研究，通常是在前人思辨性研究的基础上

继续进行思辨性研究，实证性研究比较少见。已有的

为数不多的实证性研究主要属于个案研究[8, 9, 11-13]。

这类研究样本数量有限，对中文教师知识和知识结构

的关注更多地还停留在局部的、经验的层面，且关于

各知识类别的应用比重如何，目前相关研究尚不多见。

恰恰是因为这方面的不足，导致对中文教师需要什么

样的知识和知识结构还没有一个统一的和系统性的认

识，一定程度上影响了国际中文教育的人才培养和教

师专业发展。因此，从教学实践需求出发，对中文教

师知识和知识结构开展系统性研究十分必要。 

2 研究设计 

2.1 研究对象 

本研究以初级汉语综合课实录为样本，选取的五

份教学实录均为具有“新课前”“新课教学”和“新课后”

完整教学环节的实录，每份教学实录的时长为 95至 110

分钟，其教学对象为初级混合班。这些教学实录来自

权威出版社出版的教学示范课、权威网站发布的教学

公开课和省部级教学比赛获奖作品。它们通常是由一
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线中文教师或团队机构精心设计和实施，并经过教学

领域内专家点评和认证过的典范之作，因而具有较好

的代表性。这些教学实录中的教师均具有硕士或博士

学历，曾获得校级或市级优秀教学奖，教学经验丰富，

反映了目前国际中文教育教师队伍的优秀水平，他们

能够通过设计和实施的教学事件，较成熟地将自身的

知识体现出来。 

本研究以教学实录中的教学事件所体现出的教师

知识为研究对象。教学事件是“为促进和激发学生学习

的内部过程，由教育工作者或教师精心安排和组织的

一系列外部活动。” [14]。本研究以加涅[15]提出的九

大教学事件为依据对教学过程中的教学事件进行划分

和描述，具体包括引起注意、告知学习目标、刺激回

忆旧知、呈现刺激材料、提供学习指导、引出行为、

提供反馈、评价行为和促进保持与迁移。从教学实录

考察来看，这些教学事件小到教师的一句话语，大到

某个知识点的相对完整的教学单元或片段。 

例如： 

T
1：今天我们要做一个新的练习，有语法，还有

情景。我给了你们六个词，当然你可以不都用，你都

用我很高兴。但是，我的要求是，最少用上这里边两

个，肯定、否定都可以。你可以说逛街、逛商店买东

西，也可以说逛公园、爬山、搬家，都可以，但你只

能选择一个情景来说。两个同学一组，准备五分钟，

然后到这儿来表演。所以，你们要先想一下。好，开

始吧，五分钟。 

该例中，中文教师请学生用所学的语言点进行情

境表演，有助于促进语言知识的保持和迁移。从该教

学事件中，可以推断中文教师需要具备的知识类别有：

一是汉语学科教学知识，如采用情境表演的方式练习

所学知识；二是一般教学知识，如教师对学生准备时

间的把控；三是第二语言习得知识，如在情境下开展

交际练习，促进学习者主动输出语言知识。 

2.2 数据收集与分析 

大数据时代的第二语言教学研究范式发生了许多

变化，其中最为突出的特点之一是“通过数据挖掘开展

教学研究”。[16]本研究基于大数据和数据挖掘理念，

对中文教师知识进行了教学全过程、系统性的考察。

在考察和提取中文教师知识应用的教学事件，以及辨

                                                       

1 “T”代表教师话语。 

别教学事件所体现的知识类型时，努力按统一的规范

操作，尽可能保证一致性。具体工作步骤如下： 

(1) 选取初级汉语综合课教学实录，对教学实录按

统一的规范进行转写。 

(2) 通过教学实录考察，提取中文教师知识应用的

教学事件。在对知识已有理解的基础上，从知

识类别的概念出发，判断教学事件所应用的教

师知识类别，并进行归类，自下而上构建国际

中文教师知识结构。 

(3) 通过计算得出各知识维度，以及不同维度下具

体知识要素的应用比重2，并由高到低进行排

列，报告国际中文教师知识应用的比重倾向。 

3 研究结果及分析 

3.1 国际中文教师知识结构维度 

依据教学实录分析，本研究从所有录像样本中共

提取了 432 个教学事件，并分析和对应出教学事件所

应用的国际中文教师知识。以此为数据基础，对各知

识类别的应用特征进行计算和分析，确立了国际中文

教师知识结构的构成维度。 

3.1.1 国际中文教师知识结构维度的确立 

本研究从主体、行为和环境视角出发，自下而上

构建基于实证的国际中文教师知识结构。国际中文教

师知识结构有六大维度，依次为：(1)教师职业基础

知识（用 K1 表示）。张洁指出，就教师个体而言，

基础知识是指教师个人所具备的、各学科教师共有的

最基本的知识[11]。在此，我们采纳张洁[11]对基础

知识的定义，将任何学科教师从事教学都应该普遍具

备的、最基本的知识命名为“教师职业基础知识”。该

类知识对教师的教学起着支撑和辅助的作用。(2)教

学知识（用 K2 表示）。教学知识是指教师为了传授

教学内容而采取的策略性知识。教师对教学知识的掌

握程度往往体现在教学实践中，通过教学能力表现出

来，对教学效果有着直接的影响。(3)有关学生的知

识（用 K3 表示）。指教师对学生及其特性认识的知

识。在教与学的过程中，知晓学生对教学活动的开展

至关重要，教师对学生的了解也体现了“以学生为中

                                                       

2 各知识类别的应用比重=（各类知识的用例数÷用例总数）

*100% 
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心”的教学理念。(4)第二语言习得知识（用 K4 表示）。

指关于学生语言学习的理论知识。第二语言习得知识

有助于帮助教师了解影响学生学习语言学习的内部

机制和外部因素，更好地服务于学。(5)汉语学科内

容知识（用 K5 表示）。Shulman 提出“学科内容知识”

的概念，用来指教师教授的学科专门知识[17]，在此

本文立足于汉语学科，将汉语学科相关的专业知识命

名为“汉语学科内容知识”。该类知识是汉语教师从事

教学必备的、最基本的内容。(6)环境知识（用 K6 表

示）。指通过影响教师和学生进而影响教学的知识。

环境知识的内涵十分丰富，教师所掌握的环境知识在

一定程度上影响着教师的发展和教师的课堂活动。 

3.1.2 国际中文教师知识结构维度的应用比重

分析 

国际中文教师知识结构中各维度知识的应用比重

统计结果如图 1 所示。 

 

图 1 国际中文教师知识结构维度及知识类别应用比重统计图 

由图 1 显示，初级汉语综合课教学教师知识结构

各维度的应用比重各不相同。按应用比重由高到低排

列，依次为：“教学知识”（57.18%）、“教师职业基础

知识”（14.58%）、“汉语学科内容知识”（9.72%）、“第

二语言习得知识”（8.33%）、“环境知识”（6.02%）和

“有关学生的知识”（4.25%），即 K2>K1>K5>K4>K6>K3。 

需要说明的是，已有关于教师知识应用比重的研

究不多。张洁曾认为，教学知识是教师“关键的知识” 

[11]。这一认识在本研究中得到了印证，即本研究结果

显示“教学知识（K2）”维度的应用比重远高于其他维

度（见图 1）。 

3.2 国际中文教师知识结构各维度的构

成要素 

国际中文教师知识结构的维度确定后，下面将对

每个维度之下的具体要素进行分析。研究结果表明，

国际中文教师知识结构共包括 6 个维度 13 个要素。本

研究通过计算国际中文教师知识结构各具体要素的应

用比重，根据各维度与要素之间的关系，对不同维度

下具体要素按应用比重由高到低进行排序，可以得到

如下的结果（如表 1 所示）。 

表 1 国际中文教师知识结构及各知识类别应用比重统计表 

构成维度 用例数 
占比 

（%） 

比重倾

向排序3
 

具体要素 用例数 
占比 

（%） 

比重倾

向排序4
 

教师职业基础知识（K1） 63 14.58 2 

心理学知识（K11） 36 8.33 1 

人际知识（K12） 19 4.40 2 

外语知识（K13） 5 1.16 3 

综合百科知识（K14） 3 0.69 4 

                                                       

3 国际中文教师知识结构构成维度的比重倾向排序由高到低依此标记为 1、2、3……以此类推。 

4 国际中文教师知识结构具体要素在所在维度的比重倾向排序由高到低依此标记为 1、2、3……以此类推。 



 教育研究与发展 2024, 3(3): 61-68 65 

 

http://www.educationrd.com 

构成维度 用例数 
占比 

（%） 

比重倾

向排序3
 

具体要素 用例数 
占比 

（%） 

比重倾

向排序4
 

教学知识（K2） 247 57.18 1 
汉语学科教学知识（K21） 124 28.70 1 

一般教学知识（K22） 123 28.47 2 

有关学生的知识（K3） 18 4.17 6 
学生的经验或社会知识（K31） 15 3.47 1 

学生身心发展知识（K32） 3 0.69 2 

第二语言习得知识（K4） 36 8.33 4 第二语言习得知识（K41） 36 8.33 1 

汉语学科内容知识（K5） 42 9.72 3 
汉语基本知识（K51） 39 9.03 1 

中国文化知识（K52） 3 0.69 2 

环境知识（K6） 26 6.02 5 
课堂环境知识（K51） 23 5.32 1 

学生家庭环境知识（K52） 3 0.69 2 

合计 432 100.00  合计 432 100.00  

 

3.2.1 国际中文教师知识结构各维度构成要素

的确立 

下面将对国际中文教师知识结构六大维度之下的

具体要素进行说明，并举例分析在教学实录中的体现。 

第一，教师职业基础知识（K1）维度 

从表 1 可知，教师职业基础知识（K1）由以下四

个要素组成。包括：(1)心理学知识（用 K11 表示），

指行为和心理活动的知识。(2)人际知识（用 K12 表示），

指教师对学生的召唤及时做出恰当回应，帮助学生解

决问题，以及教师体态语等方面的知识。(3)外语知识

（用 K13 表示），指一种或多种汉语语言之外的语言知

识，如英语。(4)综合百科知识（用 K14 表示），指除

学科专业知识和教育专业知识之外的、最基本的自然

科学和社会人文等方面的文化知识。 

第二，教学知识（K2）维度 

从表 1 可知，教学知识（K2）维度由以下两个要

素组成。包括：(1)汉语学科教学知识（用 K21 表示），

指汉语学科特有的、适用于汉语语言学科的一种专门

性的知识。(2)一般教学知识（用 K22 表示），指存在

于所有教学活动中，不带有任何学科特色的知识。 

第三，有关学生的知识（K3）维度 

从表 1 可知，有关学生的知识（K3）由以下两个

要素组成。包括：(1)学生的经验或社会知识（用 K31

表示），是指关于学生的背景知识，以及学生已有的

或已经具备的一些与学习相关的、先验性或社会性知

识，如学生已掌握的知识或学生已有的知识基础和学

生国别等方面的知识。(2)学生身心发展知识（用 K32

表示），是指学生各自的身心发展状况或特征的知识，

如学生的性别、年龄、性格、优缺点、学生身体状况

等个体差异方面的知识。 

第四，第二语言习得知识（K4）维度 

从表 1 可知，第二语言习得知识（K4）主要由第

二语言习得知识（用 K41表示）一个要素组成，指学生

学习语言活动的心理特点和心理活动规律方面的理论

知识。 

第五，汉语学科内容知识（K5）维度 

从表 1 可知，汉语学科内容知识（K5）由以下两

个要素组成。包括：(1)汉语基本知识（用 K51 表示），

指关于汉语语音、词汇、语法和汉字等方面的知识。(2)

中国文化知识（用 K52 表示），指关于中国历史、中国

文学、中国社会、中国地理、中国建筑等诸多方面的

知识。 

第六，环境知识（K6）维度 

从表 1 可知，环境知识（K6）由以下两个要素组

成。包括：(1)课堂环境知识（用 K61 表示），是指教

师在教学过程中所面临的课堂情景，如教室中的特殊

情况、学生互动情形，以及师生互动情形等。(2)学生

家庭环境知识（用 K62 表示），是指学生的家庭背景，

如家庭状况、家校关系等。 

下面以国际中文教师知识结构具体要素中应用比

重最高的“汉语学科教学知识（K21）”为例，说明其在

教学实录中的体现。 

例 1
5
: 

T：这个把呢，就是我们今天要学的语法。你们看

看老师现在做什么？（动作：放书）这是谁的书？ 

SS：老师的书。 

T：老师的书。现在老师——(动作：放书) 

SS：放书。 

T：书放在哪儿？ 

SS：放在桌子上。 

                                                       

5 “T”代表教师话语，“SS”代表全体学生话语，“——”代表语气

延长，“（）”表示对录像内容的补充说明。 
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T：桌子上。这个也是桌子。老师放书，书放在桌

子上，用一个句子怎么说？ 

T，SS：老师把书放在桌子上了。 

T：好，真聪明，老师—— 

T，SS：把书放在桌子上了。 

T：对，这个把字句的意思呢，是我做一个动作使

object 有了改变。我们看看这个句子里有什么呢？有老师，

做动作的人，还有放，还有书，object，还有“书”改变了。

这个时候，如果在一个句子里，我们想说，谁做了一个

什么动作，让 object 有了变化，我们要用把字句。这个

object 我们都知道是什么，这是老师的书。这个动词的后

边呢？在这儿，跟我说，老师把书放在桌子上了。 

SS：老师把书放在桌子上了。 

该例中，中文教师在向学生讲解“把字句”的语法意

义，为学生呈现新知识。从该教学事件中分析得出，

中文教师需要具备的知识类别有五类：一是教师职业

基础知识（K1）维度中的外语知识（K13），如所使用

的英语；二是教学知识（K2）维度中的汉语学科教学

知识（K22），是所使用的语法讲练的方法，如动作展

示；三是第二语言习得知识（K4）维度中的第二语言

习得知识（K41）；四是汉语学科内容知识（K5）维度

中的汉语基本知识（K51），是关于语法的知识，如讲

述的语法意义；五是环境知识（K6）维度中的课堂环

境知识（K61），如使用课堂环境中的常见物品书。 

下面，以应用比重最高的“汉语学科教学知识（K21）”

为例进行说明。该例中，教师利用课堂环境中常见物

品“书”，通过“把书放在桌子上”这个动作，向学生讲解

“把字句”的语法意义。由于语法理论知识具有抽象性，

尤其是在初级阶段，教师往往需要利用动作展示的教

学方式辅助教学，使学生对语法意义和语法规则产生

直观的感受，增加学生的可理解性输入；同时，也便

于学生在观察动作后，通过心理练习更有效地习得相

应知识，加深学生记忆的效果。这一做法符合 Gagne

的观点，即学生在观察运动动作的示范后，会通过心

理暗示完成大量的动作技能练习，且非常有效[15]。因

此，教师应用了“汉语学科教学知识”。 

3.2.2 国际中文教师知识结构各维度构成要素

的应用比重分析 

从表 1 可知，初级汉语综合课教学教师知识结构

不同维度之下的具体知识要素的应用比重各不相同。 

第一，“教师职业基础知识（K1）”维度下具体知识

要素的应用比重统计结果为 K11>K12>K13>K14。具体表

现为：(1) “心理学知识（K11）”的应用比重最高，体现

了心理学知识对语言的“教”与“学”的活动的支撑作用。

(2)应用比重较高的是“人际知识（K12）”，教师在与学

生交流互动的过程中，通过自身的言行举止潜移默化地

影响学生，与学生建立平等良好的人际关系。(3) “外语

知识（K13）”的应用比重较低，教师一般在出现专业术

语，学生理解困难，用汉语解释较为复杂的情况下才会

使用外语，绝大多数情况教师仍然会选择中文进行教学，

尽可能提高学生对中文的理解能力。(4) “综合百科知识

（K14）”的应用比重最低，往往会作为教学活动设计的

背景信息出现，不过出现率较低，教师首选的依然是以

学生熟悉的课文内容作为活动设计的背景。 

第二，“教学知识（K2）”维度下具体知识要素的应

用比重统计结果显示：“汉语学科教学知识（K21）”与“一

般教学知识（K22）”的应用比重旗鼓相当，28%左右，

即 K21≈K22。已有学者认为学科教学知识是教师知识结

构的“核心”成分[17-19]，但本研究实证结果显示，“汉语

学科教学知识（K21）”与“一般教学知识（K22）”共同构

成的“教学知识（K2）”是初级汉语综合课教学教师知识

结构的“核心”。因此，我们认为，在初级汉语综合课教

学中，中文教师要重视“汉语学科教学知识”的学习和应

用，但也不能忽视对“一般教学知识”的掌握。 

第三，“有关学生的知识（K3）”维度下具体知识

要素的应用比重统计结果显示：(1) “学生的经验或社会

知识（K31）”的应用比重高于“学生身心发展知识（K32）”，

即 K31>K32，体现了学生的汉语知识水平、已有的知识

基础等经验或社会知识在一定程度上会对教师顺利开

展教学产生影响。(2) “学生身心发展知识（K32）”在中

文教学实践中通常会作为教学活动设计的背景信息，

辅助教师教学。 

第四，“第二语言习得知识（K4）”维度下具体知

识要素的应用比重统计结果显示：“第二语言习得知识

（K41）”的应用比重为 8.33%，体现了教师教学的顺利

进行离不开对学生语言学习认知过程和规律的了解。 

第五，“汉语学科内容知识（K5）”维度下具体知

识要素的应用比重统计结果显示：(1) “汉语基本知识

（K51）”的应用比重高于“中国文化知识（K52）”，即

K51>K52，凸显了汉语语言要素知识在中文教学中的重

要地位，这与邓恩明[20]提出汉语语言要素知识在教师

知识结构中的首要地位是毋庸置疑的观点相一致，与

初级综合课“使学生能够掌握汉语的语音、基本的句型

和基本的语法、掌握与语言学习和日常生活密切相关
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的汉语常用词汇、掌握基本的汉字知识” [21]的基本任

务相一致。(2) “中国文化知识（K52）”往往是中文教师

设计教学活动的背景知识或者依托，但这往往受到教

学内容、中国文化知识的难度，以及初级阶段学生汉

语水平较低等原因的影响，使用情况并不多。 

第六，“环境知识（K6）”维度下具体知识要素的

应用比重统计结果显示：(1) “课堂环境知识（K61）”

的应用比重高于“学生家庭环境知识（K62）”，即 K61>K62，

体现了课堂环境对教师教学具有重要的影响。(2) “学生

家庭环境知识（K62）”只是在必要的时候作为教学活动

设计的背景信息使用，从而使学习内容更贴近学生生

活，增强真实性。 

4 结语 

汉语教学是一项科学性、艺术性和知识性很强的

工作，汉语教学的性质和任务要求对外汉语教师要有

特定的知识结构和能力结构，也就是要有特定的业务

素养[6]。知识和能力是“生产力”的问题，是教师教育

和教师发展的根本取向和实施重点[22]。我们认为，国

际中文教师的专业素养和能力，是由其背后的教师知

识支撑的，是知识运用的具体体现。不同等级、不同

课型的中文教学有各自的特点和任务，教学工作的不

同影响了教师不同知识结构的形成。本研究以初级综

合课教学为例，通过考察分析报告了国际中文教师教

学实践中的知识结构，并且对知识结构构成维度、具

体要素和应用比重进行了分析，发现初级汉语教学中

“教学知识”维度的应用比重最高，是国际中文教师知识

结构的“核心”，但中级和高级及其他课型的汉语教学中

各类知识的比重倾向如何，有待进一步研究。 

在国际中文教师培养和培训过程中，应注意合理

安排培训课程，有所侧重，初级汉语教学的教师应适

当增强对教学知识传授与教学技能的训练课程，便于

教师更好地开展教学，提高教学能力和素养。本研究

的结果也可以作为国际中文教师教育和教师发展，以

及教师评估的参考依据，进而推动中文教师师资队伍

建设和国际中文教育事业的发展。同时，也希望本研

究能够为国际中文教师知识和教师发展研究提供新的

启示和思路。 

本研究以初级综合课教学为例，从教学实践出发，

通过实证的方法对中文教师知识进行教学全过程、系

统性的探究。在后续的研究中，不仅可以对其他等级

和课型的中文教师知识和知识结构开展实证研究，还

可以利用调查问卷、访谈等手段收集数据，对录像中

的教师进行访谈，了解中文教师为本节课所作的教学

准备以及他们的想法，深入挖掘研究结果背后的原因，

进一步检验本研究结果。 
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